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 خل مفاهيمي: دأولا: م 
  عليمي ة: مفهوم الت   -1
  أهّمها: التّعليمية إلى عدّة مقابلات عربيّة إضافة إلى   (La Didactique)يترجم مصطلح       

 والتّعليميات وعلم التّعليم.، ، وعلم التّدريسالتّدريسيّة و الديداكتيك 
صناعي من المصدر تعليم، والفعل علّم، يعني وضع علامة أو سمة في اللّغة، مصدر والتّعليميّة        

مشتقة من الكلمة اليونانية   (Didactique)أمّا في اللّغة الأجنبيّة، فكلمة  . على الشّيء دون إحضاره
(Didactikos)  المشتقة بدورها من الجذر(Didaskein)  وهو يحمل معنى التّعلّم والتّكوين. وكانت
يل التعلّم عن طريق حفظ هالهدف منه تس  ،من أنواع الشعر هو الشّعر التّعليميّ تطلق على نوع 

 المعلومات التي تّم نظمها شعرا كالمنظومات النّحوية مثلا أو الفقهيّة.  
   أمّا في الاصطلاح      
بمعنى أنّّا فرع   .«شق من البيداغوجيا موضوعه التدريس »  بأنّّا  (A. Lalande)يعرفّها لالاند        

 من فروع البيداغوجيا يهتمّ بعملية التّدريس. 
هي الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي »نّ التّعليميّة: أكما أورد "معجم علوم التربية"        

...كما تنصب لبلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حس حركي la séduquant يعيشها المتربي
التي يلعب فيها المتعلّم )التلميذ( الدور   [التعلمية] الدراسات الديداكتيكية على الوضعيات العلمية

  يلاءم  الأساسي. بمعنى أن دور المدرس هو تسهيل عملية تعلم التلميذ بتصنيف المادة التعليمية تصنيفا
وتحديد الآليات الضرورية والمساعدة على هذا ، ، وتحديد الطريقة الملائمة لتعلمهحاجات التلميذ 

، ويشير هذا التعريف إلى أنّ التّعليميّة هي دراسة علمية للمادة الدّراسة والوضعيات التّعليميّة  «التعلم
وكيفية تنظيمها بطريقة تتناسب والقدرات النفسية والحس حركيّة للمتعلّم باعتباره محور العملية  

 التّعليميّة.  
 معنيين هما:  ، حسب "المنهل التّربويّ"  يد مصطلح التّعليميةويف       
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معنى عام ومشترك: »نتحدث فيه عن ديداكتيك اللغات وديداكتيك الرياضيات وديداكتيك  -
 الميكانيك...، ويحيل على استعمال تقنيات وطرق التدريس الخاصة بكل مادة دراسية«. 

تقام داخل وضعية تعليم تعلم بين دراية  هو: »دراسة التفاعلات التي يمكن أن  ومعنى حديث -
 . محددة ومدرس ممتلك لهذه الدراية وبين تلميذ متقبل لهذه الدراية«

وعليه فإنّ التّعليميّة بمعناها الحديث تهتمّ بدراسة التّفاعلات التي تحصل بين أقطاب العمليّة        
 المادّة الدّراسيّة. التّعليميّة وهي: المتعلّم و المعلّم والمعرفة أو 

 سانيات:  مفهوم الل   -2
ظهر في   ،دراسة علميّة  ات الإنسانية يهتم بدراسة اللّغالذي علم  ال سانيات هو اللّ         

"، فردناند دي سوسير"على يد اللغويّ وبداية القرن العشرين أواخر القرن التاسع عشر 
 اللّغة في ذاتها ومن أجل ذاتها.الذي يرى أن موضوع اللّسانيات الوحيد هو دراسة 

 
 اكتساب الل غة:  -ثانيا 

 غة: مفهوم اكتساب الل   -1
تلك العملية غير الشعورية »غة بقوله: يعرّف "عبد المجيد سيد أحمد منصور" عملية اكتساب اللّ        

، ذلك أن الطفل يكتسب لغته الأم في مواقف طبيعية وهو  الأموغير المقصودة  التي يتم بها تعلم اللغة 
غير واع بذلك، ودون أن يكون هناك تعليم مخطط له، وهذا ما يحدث للأطفال وهم يكتسبون لغتهم  

رق استعمالها، وإنما يعتمدون على أنفسهم في طالأولى، فهم لا يتلقون دروسا منظمة في قواعد اللغة و 
عملية التعلم، مستعينين بتلك القدرة التي زودهم بها الله تعالى، والتي تمكنهم من اكتساب اللغة في فترة  

يتمكّن فيها الطفّل من من . وعليه فإنّ اكتساب اللّغة هي عمليّة غير مقصودة «قصيرة وبمستوى رفيع
 عفوية في إطار المجتمع الذي يعيش فيه. تعلّم لغته الأم بطريقة 
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 غة عند الطفل: مراحل اكتساب الل   -2
 يمرّ الطفّل، عند اكتسابه للّغة عبر مرحلتين أساسيّتين نوجزهما في الآتي:        

 مرحلة ما قبل الل غة )مرحلة الأصوات غير الل غوي ة(:   -2-1
ترتبط بحالاته  غير مقصودة، وهي مرحلة الاستعداد للكلام، حيث يصدر الرّضيع أصوات        

 إلى ثلاث مراحل هي:وتنقسم  النفسيّة والجسميّة، كالبكاء، والضحك، والمناغاة وغيرها.
 مرحلة الصّراخ والبكاء: وتكون ذروتها في الأشهر الأولى من حياة الرّضيع.  -2-1-1
 مرحلة المناغاة: وهي أصوات يصدرها الطفّل تعدّ لعبا عشوائيا يقوم به الرّضيع.  -2-1-2
هذه المرحلة عادة من سن السّنة، يقوم فيها الطفّل بتقليد  مرحلة التّقليد والمحاكاة: تبدأ  -2-1-3

في البداية تقليدا خاطئا، ثّم يتحسّن أداؤه مع  مرور الوقت بفعل عدة هذا التّقليد يكون ، و الأصوات 
 عوامل )النضج، التّدريب...(. 

 المرحلة الل غوي ة أو بداية الأصوات الل غوي ة:   -2-2
أفكاره ، ويتمكّن من التّعبير عن فهم اللّغة وإنتاجهايصبح الطفّل في هذه المرحلة قادرا على        
 مرحلتين أساسيتين هما:   ، وتنقسم بدورها إلىورغباته

وفيها يعبّر الطفّل عن أفكاره ورغباته بكلمة واحدة فقط لعدم مقدرته مرحلة الكلمة الواحدة:  -2-1
 على تكوين جمل طويلة، وتمتد هذه المرحلة عادة من عمر السّنة حتى ثلاث سنوات.

وفي هذه المرحلة يصبح الطفّل قادرا على تكوين الجمل وتبدأ من عمر  مرحلة الكلام الحقيقيّ:  -2-2
 السّنتين تقريبا. 

 ت اكتساب الل غة:ي  نظر  -3
 الس لوكي ة:  الن ظرية   -3-1
أنّ اللّغة جزء جوهريّ من السّلوك الإنسانّي الكليّ، وعلى هذا الأساس يتعامل ترى السّلوكيّة       

ويصيغون نظرياتهم في اكتساب اللغة الأولى في ضوئه، ويركّزون على الجوانب المباشرة أتباعها مع اللّغة، 
للسّلوك اللّغويّ أي الاستجابات التي تخضع للملاحظة، وعلى العلاقة بين هذه الاستجابات 
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الأحداث المحيطة، فاللّغة في إطار النّظريةّ السّلوكيّة تكتسب عن طريق  المثيرات والمحاكاة والتّكرار،  و 
 مثلها في ذلك مثل بقية الاستجابات غير اللّغويةّ. ،والاشتراط، والتّعزيز...وغيرها

 الن ظري ة العقلي ة:   -3-2
رائد النظرية   ( N. Chomsky)اللّغويّ "نعوم تشومسكي" تقوم هذه النّظريةّ على أعمال         

أفكار  ثار على الأفكار السّلوكيّة ل"بلومفيلد"، و راح يهاجم الذي التوليدية التّحويلية في اللّسانيات، 
اللّغة تكتسب عن طريق الحواس   الفرضيّة السّلوكيّة القائلة بأنّ فنّد و . الانتقادات  ا"سكينر" و يوجّه له 

أعاد إحياء الفرضيّات ذات الاتّّاه العقليّ القائلة بأنّ المعرفة مكتسبة فطريّا عن طريق والتّجربة، و 
؛ إذ إنّ هناك كليّات أو  يفترض "تشومسكي" أنّ اكتساب اللّغة يتمّ فطرياً  من هذا المنطلقو . العقل

ت البشريةّ، ويولد الطفّل بمعرفة فطريةّ لهذه الكليّات اللّغويةّ،  عموميّات لغويةّ تشترك فيها جميع اللّغا
ذلك بتحديد أيّ من اللّغات الإنسانيّة هي لغة المجتمع الّذي ينتمي  من معالجة المادّة اللّغويةّ، و  تمكّنه
سم:  طلق عليه اأخلاقّا زوّده الّلّ به لاكتساب اللّغة،  لذلك فإنّ هذا الطفّل يستخدم جهازا  . و إليه

 "جهاز اكتساب اللّغة".
ياقو           (La compétence linguistique) يذّز "تشومسذكي" بذين القذدرة اللّغويذّة يم في هذذا السذّ

منيّة باللّغ، و (La Performance) الأداءو  ذاعتذذذبر أنّ القذذدرة هذذي المعرفذذة الضذذذّ إنتذذذا   الذذتّمكن مذذنة، و ذذذ
لا بذدّ . و ، أثناء استعمال اللّغة، أمّا الأداء فهو الاستعمال الآني للّغذة في سذياقات معيّنذة هافهمالجمل و 

زهم عذذذن غذذذيرهم مذذذن المخلوقذذذات الأخرى.للّغويذذذّة مقتصذذذرة علذذذى بذذذني البشذذذر و أنّ هذذذذه القذذذدرة ا ط ذيرتبذذذ و تميذذذّ
ذوم آخذذذر، هذذذو مفهذبمفهذذذوم القذذذدرة مفهذذذ   ع" مبذذذدأ قدّمذذذهو"الإبذذذدا   (La Créativité)ة"ذوم "الإبداعيذذذّ ذذذذ

لوكيّة انطلاقذذذا مذذذن هذذذذا القذذذول يمكننذذذا أن نعذذذدّ  اه السذذذّ ة" الذذذّذي تتبنذذذّ "تشومسذذذكي" في مقابذذذل مبذذذدأ "الآليذذذّ
ة  ة، لا يمكذذذن أن تخضذذذع للمبذذذاد  التّجريبيذذذّ ة عقليذذذّ زاّ عذذذن الآلذذذة؛ لأنذذذّه يمتلذذذك قذذذدرة إبداعيذذذّ الإنسذذذان متميذذذذّ

دا  أنّ  السّلوكيّة. ينانو قوال لا متنذاه   سذنوات عمذره الأولى يسذتطيع أن يفهذم و ينطذق عذددا  الطفّذل في مؤكذّ
 ل،ذ يسمع بها قطّ من قبلممن الجمل الّتي لا يعرفها و 
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 الن ظري ة البنائي ة:  -3-3
قل عفي أنّ اللّغة تكتسب عن طريق الفطرة وأنّّا نتا  ال "يتّفق "بياجيه" مع "تشومسكي       

وليست نتا  فعل سلوكيّ، ويركّز اهتمامه حول التّطوّر المعرفّي للطفّل الذي يلعب دورا أساسيا في  
 هي:و  ،مراحل للنّمو المعرفّي يمرّ بها الطفّل ةبين أربع  "بياجيه"يميّز من هذا المنطلق  و اكتسابه للّغة، 

تمد فيها الطفّل يعفعال الذكّاء الحسّي الحركيّ، و تكون هذه المرحلة مطبوعة بأو لأولى: المرحلة ا -
 الحركات دون أيّ مقدرة على التّمثّل أو التّفكير. على الإدراكات و 

تتميّز  ة، و ذحتّى السّنة السّابعة أو الثاّمنالطفّل و  ةتبدأ من السّنة الثاّنية من حياو  المرحلة الث انية: -
ا، عن طريق الأشياء غير المدركة راهن  ة، الّتي تسمح بتمثّل الحوادث و وظيفة الرّمزيةّ أو الدّلاليّ بتكوين ال
 التّذكّر.

الاستدلالّي  أثناء هذه الفترة يتطوّر التّفكيرمن سنّ السّابعة أو الثاّمنة، و  تبدأو  المرحلة الث الثة: -
 ا يشاهده الطفّل.يكون هذا الاستدلال المجرّد متوقفّا على ملدى الطفّل، و 

ذروة توازنّا في سنّ  تبلغ أو الثاّنية عشر، و تظهر في سنّ الحادية عشر و  المرحلة الر ابعة: -
من الاستدلال المبنّي على  ا  جديد ا  الطفّل نوع السّمة المميّزة لهذه المرحلة هي اكتساب المراهقة، و 
 الفرضيّات.

 فيجوتسكي(فاعلي الاجتماعي  )نظرية ار الت  ي  الت    -3-4
يرى صاحب هذه النّظريةّ "فيجوتسكي" أنّ اللّغة تكتسب في إطار التّفاعل الاجتماعيّ،         
عند الطفّل يحدث نتيجة هذه  نّ تطوّر الوظائف النّفسيّة كالذاكرة والمنطق والانتباه وغيرهاأحيث 

الطفّل مع الأشخاص البالغين في  التّفاعلات الاجتماعيّة، وكذلك اللّغة فإنّّا تكتسب نتيجة تفاعل 
 إطار اجتماعيّ وثقافّي معيّن.
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 ت الت عل م:  ثالثا: نظري  
محاولات يقوم بها مختصّون لدراسة  »علّم بأنّّا: "نايف خرما" و"علي حجا " نظريات التّ يعرّف       

من آراء  ظاهرة التعلم التي تعتبر أهم ظواهر حياتنا، إذ يقوم هؤلاء العلماء بتنظيم ما يتوصلون إليه 
، وقد قسّم علماء النّفس نظريّات التعلّم «حول حقائق التعلم وتبسيط هذه الحقائق وشرحها والتنبؤ بها

ريات الارتباطيّة، والنّظريات الوظيفيّة وهذين القسمين يندرجان  إلى ثلاثة أقسام أساسيّة، هي: النّظ
 تحت ما يسمى بالنّظريّات السّلوكيّة، أمّا القسم الثاّلث فيسمّى بالنّظريّات المعرفيّة.

 (Behavioral theories)الن ظري ت الس لوكي ة:   -1
 ت الوظيفية: ظرياّ ت الارتباطية والنّ ظرياّ وتشمل النّ 

 (Connectionism)ت الارتباطي ة: ظري  الن   -1-1
العلاقات بين الأفعال والأفكار. ومن أشكال الارتباط الاقتران والتشابه »وتعني الارتباطية        

والتضاد والسببية والتتابع. ولعل أبرز هذه الأشكال هو الاقتران الذي يعني وقوع خبرتين متقاربتين في  
تين في وقت لاحق يجعل هذا الإنسان يتذكر الخبرة  الزمن عند إنسان ما. ووقوع إحدى الخبر 

 ومن أبرز فروعها ما يأتي:  .«الأخرى
 نظرية الارتباط لثورنيدايك:   -1-1-1

يهتم بالبعد الاجتماعيّ لعمليّة التّعلّم، بل اعتبره خبرة  (Thorndike)لم يكن "ثورنيدايك"        
وأنّ ما يهمّ المعلّم داخل فردية خاصّة تحدث على مستوى الجهاز العصبّي لكل كائن حيّ على حدة، 

حجرة الدّرس أنّ "الارتباط" يعني بالدّرجة الأولى الارتباط الحاصل بين المثير والاستجابة وليس  
مين في إطار اجتماعيّ، وهناك عدّة عوامل تتعلّق بهذا الارتباط منها: الاستعداد أو  التّفاعل بين المتعلّ 

الظروف التي تّعل المتعلّم يميل إلى الاستزادة من التعلّم أو التّدريب، والأثر أو الاستمرار في التعلّم إذا 
وأخيرا انتشار الأثر في   ، ما تبعه قبول )أو إشباع( من المتعلّم، ثم نقل الارتباط إلى موقف جديد

 المواقف التّعليمية الأخرى. 
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 (Classical Conditioning)نظرية الاشتراط الكلاسيكي:  -1-1-2
وتقوم أيضا على  (I.Pavlove)وضع هذه النّظرية عالم النفس الروسي الشّهير "إيفان بافلوف"       

غير الشرطي )رؤية الطعام(،   الارتباط بين المثير والاستجابة، ولكنّ "بافلوف" يميز بين المثير
والاستجابة غير الشرطية )إفراز اللّعاب اللاإّراديّ( من جهة، وبين المثير الشّرطيّ )مثل ربط رؤية  
الطعام بصوت الجرس( والاستجابة الشرطية )مثل إفراز اللعاب عند سماع ذلك الجرس( من جهة  

ير الشّرطيّ، فإنّ هذا الاشتراط يصبح قادرا على أخرى، فإذا تّم الارتباط بين المثير الشّرطي والمثير غ
ثّم تأتي مرحلة التّعميم، أي يتم تعلّم الاستجابة بطريقة  إحداث استجابة شرطية وهنا يحدث التعلّم، 

مشابهة لعدة مثيرات متشابهة، كأن يسيل لعاب الكائن عند سماعه صوت الجرس الأصليّ أو صوت  
مييز أو الانطفاء، حيث يستجيب الكائن  لنهائية هي مرحلة التّ أجراس أخرى تشبه صوته، والمرحلة ا

للمثيرات الصحيحة، مثل صوت الجرس الأصلي بدل أصوات الأجراس الأخرى، أو الانطفاء؛ بمعنى 
 الكف عن الاستجابات التي لا تعطي التّعزيز.

 (Functional Theories) الن ظريت الوظيفية: -1-2
ظريات الارتباطية؛  النظريات ضمن النّظرية السلوكيّة، ولكنها تختلف عن النّ تندر  هذه        

فالتعلّم بالنسبة لهذه النظريات ليس مجرد إقامة علاقات أو ارتباطات بين المثير والاستجابة، بل هي  »
العقلية مثل تحاول أولا تضمين بعض المفاهيم المعرفية في التحليل السلوكي، ولا تستبعد الأحداث 

ظريّات ، ويطلق عليها أيضا اسمك "النّ «التفكير والتخيل، وتصر على اعتبارها أنواعا من السلوك
تغيير في العالم، وهو يماثل السّلوك  عنهالإجرائيّة" لأنّ السلوك الإجرائي سلوك يؤثرّ في المحيط ويترتب 

 الإراديّ. ومن أبرز هذه النّظريّات نذكر:
 (Operational Theory)ية لسكينر: الن ظرية الإجرائ -1-2-1

الأوّل فأمّا  :بين نوعين من الاستجابات التي تنجم عن المثيرات   (Skinner)يميز "سكينر"        
تحدث كردة فعل لمثير محدّد مثل البكاء الناتج عن تقطيع البصل الطاز ، أو الاستجابات التي فهو 

الاستجابات التي تحدث دون وجود فهو الثاّني أمّا العينين...، و التّرميش عند دخول الغبار إلى داخل 
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مثير محدد يرتبط بمثيرات معينة، وهي التي يطلق عليها اسم الإجراءات والتي تعرف بآثارها البيئية وليس  
كما يعتمد "سكينر" أيضا على مفهوم "التّعزيز" بحيث أنّ عن طريق المثيرات التي تستدعيها، 

ي إلى نتائج هذه النّتائج تؤدّي بدورها إلى زيادة الاستجابات؛ أي أنّا تعزّز الاستجابة  الاستجابة تؤدّ 
 الأولى )المكافئة(، أو تؤدّي إلى تناقص الاستجابات )العقاب(.

 (Hull's Drive Theory)نظرية الحافز لهل:  -1-2-2
تتكوّن بالتّدريج عن طريق تكوين رابطة  يرى "هل" أنّ التعلّم لا يحدث فجأة وإنّما هو عمليّة        

شرطيّة بين مثير واستجابة ترضي الكائن الحيّ وتشبع فيه حاجة ما، ويعتمد "هل" في نظريتّه على  
لوجيا مع بيئته  ؛ حيث يرى أنّ التعلّم يحدث من خلال تكيف الكائن بيو (Drive)مفهوم "الحافز" 

حتى يتمكّن من العيش، هذه الحاجة هي التي تظهر الحوافز الأولية الرئّيسية مثل الجوع والعطش 
، ويجري تعزيز الأعمال المنجزة، ويعدّ  والنّوم، والنشاط، وعند ظهور هذه الحوافز يبدأ الكائن بالعمل

 التّعزيز من الأمور الأساسية لتكيّف الكائنات الحيّة. 
  (Cognitive Theories)الن ظريت المعرفي ة:  -2
ت ياففي حين كانت النظر  »ظريات السّلوكيّة ظريات المعرفية كردة فعل على النّ ظهرت النّ        

الترابطية السلوكية تركز على مفاهيم المثير والاستجابة والتعزيز والأثر...أخذت النظريات المعرفية تركز 
كل المعرفة بصورة عامة، وعلى حل المشكلات، وعلى ا سيكلوجية التفكير، ومش اهتمامها الأول على 

الإدراك، والشخصية، والجوانب الاجتماعية في التعلم. وفي الوقت الذي كانت النظريات الإجرائية  
تركز على تعلم الأجزاء، كانت النظريات المعرفية تركز على الكليات التي تتنامى على المجموع الكلي  

 . و من أهمّ هذه النّظريّات نذكر:«ءللأجزا
  (Gestalt Theory)لتية: الن ظرية الجشطا -2-1

كما أنّ التعلّم  م يعتمد اعتمادا وثيقا على الإدراك، وإعادة التّنظيم،ترى هذه النّظريةّ أنّ التّعلّ        
على الاستبصار، ويمكن نقله إلى مواقف تعلّم جديدة ويحتفظ به لمدة أطول من تلك الحقيقيّ يقوم 
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مها عن طريق الحفظ والاستظهار فقط، كما أنّ الأمر الأساسيّ في الذاكرة هو  تعلّ  المواد التي يتمّ 
 التّشابه أكثر من الاقتران أو التّكرار، أو التعزيز. 

 (Piaget's constructivism)الن ظرية البنائية لبياجيه:  -2-2
إذا كان "هل" و"سكينر" يريان أن التعلّم تغيّر في السّلوك ينجم عن التّدريس المعزّز فإنّ         
ل والتّروّي، فالتّعزيز يؤكّد أنّ التعلّم الحقيقيّ هو التعلّم الذي ينشأ عن التّأمّ   (Jean Piajet )"بياجيه"

  التّعزيز ينبع من أفكار المتعلّم ذاته. في رأيه لا يأتي من البيئة، بل إنّ 
ويميز "بياجيه" بين نوعين من المعرفة: "المعرف الشّكلية" وهي تشير إلى معرفة المثيرات بمعناها        

عرفة لا تنبع من العمليات العقليّة، و "معرفة الإجراء" )الفعل( وهي تنبع من العمليات الحرفّي، وهذه الم
 المعرفة التي تنطوي على معرفة الاستدلال في أي مستوى من المستويات.العقليّة، وهي 

 (Observational Learning)التعل م بالملاحظة:  -2-3
أنّ الناس يستطيعون تعلّم الاستجابات الجديدة  يرى "باندورا" صاحب نظرية التعلّم بالملاحظة        

 يّة بالنّسبة لهم. بمجرّد ملاحظة سلوك الآخرين، الذين يعتبرون نماذ  تعليم
2-4-   :   (sosial Learning Theory)نظري ة التعل م الاجتماعي 
تهتمّ هذه النّظريةّ بسلوك الأفراد في المواقف الاجتماعيّة، فالتّعلّم يحدث في بيئة مليئة بالمعاني،         

ويكتسب من خلال التّفاعل الاجتماعيّ مع الناّس الآخرين، وبمعنى آخر فإنّ البيئة تكتسب مغزى 
وتّنّب العقاب  ث عن المكافأة عند الإنسان نتيجة التّجارب السّابقة، فالإنسان يطوّر قدرته على البح

 في سياق اجتماعيّ 
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 المنهاج التقليدي والمنهاج الحديث:  -رابعا
 (Curriculum) :المنهاج لغةً:   مفهوم -1
أَنَّجَ »تدلّ كلمتي "المنهج" و "المنها " في المعاجم العربيّة القديمة على الطرّيق الواضح البيننّ فنقول:    

تَبانَ و  حَ واسذذذذ  حا  بذَينّنذذذذا  الطريذذذذقض: وضذذذذَ نذ هَجض »، و «صذذذذار نَّ جذذذذا  واضذذذذن َ
جض: الطريذذذذق الواضذذذذح، وكذذذذذلك المذذذذ الذذذذنذَه 

تَهض و »، «المنن هذذا و  لَك  تَ الطريذذقَ...إذا سذذَ ومعذذنى ذلذذك أنّ كلمذذتّي المذذنهج والمنهذذا  تعنيذذان الوضذذوح  ،«نََّجذذ 
 الانتها .والاستبانة، وتدلّان على السّلوك و 

ة ،حسذذذب "المنهذذذل التربذذذوي" فذذذإنّ أصذذذل لفظذذذة منهذذذا و         كانذذذت تعذذذني و  ،إغريقذذذيّ  ،في اللّغذذذة اللاتّينيذذذّ
اليذذذونان وظفّذذذوا المنهذذذا  مرتبطذذذذا  الطريقذذذة الذذذتي يسذذذلكها الفذذذرد نّذذذج، كمذذذا أنّ و  ،((Courseسذذذباق الخيذذذل

 الموسيقى.نون السّبعة وهي: النّحو، والبلاغة، والمنطق، والحساب، والهندسة، والفلك، و بالف
 المنهاج اصطلاحاً:مفهوم  -2
 المنهاج الت قليدي : -2-1

اعتبذذار المذذادّة الذذّتي كانذذت تقذذوم علذذى  ،ة القديمذذةعليميذذّ التّ  طرّائذذقبال قليذذديّ   التّ ا المنهذذ مفهذذوم ارتذذبط       
 :، بصذذورة مختصذذرةقليذذديّ   في المنظذذور التّ ا ، ولذذذلك أصذذبح يقصذذد بالمنهذذ الدّراسذذيّة محذذور العمليذذّة التّعليميذذّة

 .ه المادة الدراسية من معلومات«يوي عل ما تح»
تي الأفكذذذار الذذذ مجموعذذذة المعلومذذذات والحقذذذائق والمفذذذاهيم و  يتكذذذوّن مذذذن   التقليذذذديّ ا وعليذذذه فذذذإن المنهذذذ       
المصذدر  في إطذار المنهذا  التّقليذديّ، ،الكتذاب المدرسذيّ  عد  ويض  ة،دراسيّ  في صورة مواد للمتعلّمينسها يدرّ 

معيار نجذاح  الفكر الواحد ، كما أنّ و  ،المحاكاةو  ،لقينى التّ عل تعتمد فعليم طريقة التّ ، أمّا لمعرفةالوحيد ل
ا الاسذذذترجاع ، و ة هذذذو مسذذذتوى القذذذدرة علذذذى الحفذذذظ و عليميذذذّ ة التّ العمليذذّ  هذذذو ف ، في الإطذذذار نفسذذذه،مالمعلذذذّ أمذذذّ

تعليميذّة، وهذو بذذلك يسذتبعد  ة م لذه مذن مذادّ لمذا يقذدّ  حذافظ  و متلذقّ   م هذوالمذتعلّ  في حذين أنّ  ،مالك المعرفة
 كلّ الأنشطة الّتي يقوم بها التّلاميذ، والّتي تشبع حاجاتهم الخاصّة وميولهم.

إنّ المنهذا  التّقليذذديّ يذولي اهتمامذا  كبذيرا  للمذادّة التّعليميذّة، ويجعلهذذا وبنذاء  علذى هذذا، يمكننذا القذول       
ا المذتعلّم فيعذدّ وعذاء  فارغذا  قذابلا   مركز العمليّة التّعليميّة، في حين أنّ المعلّم هو أداة تلقين هذذه المذادّة، أمذّ

العمليذّة  يبهذا حسذب أهميّتهذا فيلاستيعاب ما يلقنّنه المعلّم؛ ويمكن توضيح عاصذر المنهذا  التّقليذديّ، وترت
 التّعليميّة انطلاقا من الشّكل أسفله:
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 ( يمثّل عناصر المنهج التّقليديّ مرتبّة حسب أهميّتها في العمليّة التّعليميّة. 01شكل رقم ) 
مركزه ، و التّقليديّ نلاحظ انطلاقا من الشّكل أعلاه، أنّ المادّة التّعليميّة هي أهمّ عناصر المنها  و       

الذذّذي يذذؤثرّ في باقذذي العناصذذر الأخذذرى، ثمّ يليهذذا مباشذذرة  المعلذذّم، فالطرّيقذذة التّعليميذذّة، بينمذذا يحتذذلّ المذذتعلّم 
 للمنها  التّقليديّ. آخر مرتبة  من حيث الأهميّة بالنّسبة

 المنهاج الحديث: -2-2
وخصائصذه النّفسذيّة والذّهنيذّة والحركيذّة  بالمذتعلّمبظهور الفكر التّربذوي الحذديث الذّذي أصذبح يهذتمّ و       
فبعذذذد أن كذذذان المنهذذذا  بمعنذذذاه  ،مبادئذذذهو    التّقليذذذديّ ا   الحذذذديث كثذذذورة علذذذى المنهذذذ ا غيرهذذذا، ظهذذذر المنهذذذ و 

  ا المنهذذ رة إلى ذلذك، أصذبح التّقليذديّ هذو المذادّة الدّراسذذيّة ومذا تحتويذه مذذن معلومذات، كمذا سذبقت الإشذذا
أهذذذدافها وفذذذق لرسذذذالتها و  المدرسذذذة إلى تلاميذذذذها تحقيقذذذا تقدمذذذه مذذذا جميذذذع» الحذذذديث يعذذذرّف بأنذذذّه:بمعنذذذاه 

 .«خطتها لتحقيق هذه الأهداف
عبذارة عذن مجمذوع الخذبرات التعليميذة الذتي تقذدمها المدرسذة »يعرّف المنها  الحديث، أيضا ، بأنذّه: و       

جيههذذا تو خذذلال معرفذذة منظمذذة وأنشذذطة فاعلذذة تحذذت إشذذرافها و لتلاميذذذها سذذواء داخلهذذا أم خارجهذذا مذذن 
 «المستمر لشخصيتهمبغرض تحقيق النمو الشامل و 

لّمالمتع-4

قةالطرّي-3

مالمعلّ -2

المادة -1
ةالدّراسيّ 
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 قليذديّ تّذاوز المفهذوم التّ  هأنذّ  ا  الحذديث،لمنهل ينالمقدّم ينعريفالتّ  يننستخلص، انطلاقا من هذو       
ذلذذك مذذن ، و مذذه المدرسذذة إلى تلاميذذذهاا تقدّ بمذذ راسذذية، إلى الاهتمذذام  ميذذع ة الدّ المذذادّ  يتمركذذز حذذولذي الذذّ 
 فق خطةّ محدّدة. و  رةجل تحقيق أهداف مسطّ أ
ا،  فضذلا  عذن الغاية النّهائيّة لهذ المتعلّم، في إطار المنها  الحديث، محور العمليّة التّعليميّة، و أصبح و       

ة أصذذذبحت تهذذذدف إلى جعذذذل ا ة التّعليميذذذّ يوظفّذذذه في وضذذذعيّات و  يذذذتحكّم فيمذذذا يتعلّمذذذه، لمذذذتعلّمأنّ العمليذذذّ
مذذن أجذذل الحيذذاة،  المعلّمذذينبالتذذّالي فذذإنّ المنهذذا  الحذذديث أصذذبح يهذذتمّ بتعلذذيم واصذذليّة حقيقيذذّة، و تعليميذذّة ت

  ال مع المنهج التّقليديّ.ليس من أجل حشو أذهانّم بمعلومات مجرّدة كما هو الحو 
 أهميّة كلّ  منها:لى عناصر العمليّة التّعليميّة و يبيّن الشّكل أسفله التّطوّر الحاصل في النّظرة إو    

 ( يمثّل عناصر المنهج الحديث مرتبّة  حسب أهميّتها في العمليّة التّعليميّة02شكل رقم ) 
كل أعذذذلاه، أنّ و        أصذذذبح مركذذذز اهتمذذذام المذذذنهج الحذذذديث، بينمذذذا  المذذذتعلميتبذذذيّن لنذذذا، انطلاقذذذا مذذذن الشذذذّ

أصذذذبحت كذذذلّ العناصذذذر الأخذذذرى تبعذذذة  لذذذه، و تقذذذوم علذذذى أسذذذاس  منذذذه، فلذذذم تعذذذد المذذذادّة الدّراسذذذيّة جذذذوهر  
م الذذذي كذذان ملقّنذذا  لهذذا في تراجذذع دور المعلذذّ بعذذد المذذتعلّم، و  العمليذذّة التّعليميذذّة بذذل أصذذبحت في مرتبذذة  ثانيذذة  

إطار المنهج التّقليديّ، ليصبح موجّها  فقط، في حين أنّ الطرّيقة التّعليميّة تأتي في آخر المراتب بعذد أن  
 أعلى منه مرتبة .و كانت أسبق من المتعلّم أهميّة  

 :الحديثو المناهج القديم الفرق بين المناهج  -2-3
 يمكن تلخيص الفرق بين المنها  القديم والمنها  الحديث في الجدول الآتي:       

قةالطرّي-4

مالمعلّ -3
المادّة-2

ةالدّراسيّ 

ملمتعلّ ا-1
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 المنها  الحديث القديم المنها   المجال

علّم
المت

 

 يحتلّ آخر مرتبة في العمليّة التّعليميّة. -
 يعتبر متلقّيا  سلبيًا.    -
كذذذم عليذذذه بمذذذدى نجاحذذذه في الامتحذذذانات   - يحض

 الفصلية.

 محور العمليّة التّعليميّة.   -
- .  إيجابيٌّ و مشارك 
كذذذذذم عليذذذذذه بمذذذذذدى تقدّمذذذذذه  ذذذذذو الأهذذذذذداف   - يحض

 المنشودة. 

سيذّة
لدّرا
دّة ا
المذا

 

 غاية في ذاتها. -
 
 ثابتة لا يجوز إجراء أيّ تعديل عليها. -
 
 منفصلة عن بعضها بعض ا. -
 مصدرها الكتاب المدرسيّ. -

نمذذذذذذذذواً  وسذذذذذذذذيلة تسذذذذذذذذاعد علذذذذذذذذى نمذذذذذذذذوّ التّلميذذذذذذذذذ   -
 متكاملا .

المتعلّمذذذذذذذذذذذذذذذذين  تعذذذذذذذذذذذذذذذذدّل حسذذذذذذذذذذذذذذذذب ظذذذذذذذذذذذذذذذذروف   -
 احتياجاتهم.و 
 مترابطة و متكاملة. -
 مصادرها متعدّدة.   -

     
    
 

علذّم
الم

 

 يعدّ مالك المعرفة والباث لها -
 .المتعلّمينلا يراعي الفروق الفرديةّ بين  -
كذذذذذذذذم عليذذذذذذذذه بمذذذذذذذذدى نجذذذذذذذذاح تلاميذذذذذذذذذه في   - يحض

 الامتحان.
في    المتعلّمذذذذذينيشذذذذذجّع علذذذذذى التّنذذذذذافس بذذذذذين   -

 حفظ المادّة التّعليميّة.
 

 فقط. صحّحييوجّه و  -
 .المتعلّمينيراعي الفروق الفرديةّ بين  -
كذذذذم عليذذذذه في ضذذذذوء مسذذذذاعدته   -   للمتعلّمذذذذينيحض

 على النّموّ المتكامل.
لذذذذى التّعذذذذاون في اختيذذذذار  ع  يشذذذذجّع المتعلّمذذذذين -

 ظروف ممارستها.الأنشطة و 

قذة  
طري

يس
تّدر
ال

 

 التّلقين.عليم المباشر و تقوم على التّ  -
 
 لا تهتمّ بالنّشاطات. -
 تسير على نمط  واحد . -
 لا تستعمل الوسائل التّعليميّة. -

روط و  - الظذذّروف الملائمذذة  تقذذوم علذذى تذذوفير الشذذّ
 للتّعلّم.

 تهتمّ بنشاطات  متنوّعة .  -
 لها أنماط  متعدّدة . -
 تستعمل وسائل تعليميّة متعدّدة. -

عيّة 
تما
لاج
ئة ا
البي

ميذ
لتّلا
ل

 

، لا  المذذذذذذذتعلّم  يتعامذذذذذذذل مذذذذذذذع   - كفذذذذذذذرد  مسذذذذذذذتقلّ 
.  كعضو  في إطار  اجتماعيّ  متفاعل 

لا تعذدّها  و  للمذتعلّمل البيئة الاجتماعيّة تهم -
 من مصادر التّعلّم.

  هنذذاك حذذواجز  وأسذذوار  بذذين البيئذذة المدرسذذيّة   -
 البيئة الاجتماعيّة.و 

كعضذذذذذذذذذو  اجتمذذذذذذذذذاعيّ     المذذذذذذذذذتعلّميتعامذذذذذذذذذل مذذذذذذذذذع   -
.  متفاعل 

ة للمذذذذذذذتعلّم   - ز علذذذذذذذى القيمذذذذذذذة الاجتماعيذذذذذذذّ يركذذذذذذذّ
 يعدّها من مصادر التّعلّم.و 
حذذذذذذواجز  أو أسذذذذذذوار  بذذذذذذين المجتمذذذذذذع    لا توجذذذذذذد  -
 المدرسة.و 

 ( يعقد مقارنة بين المناهج الحديثة و المناهج التّقليدية01ّجدول رقم)
ا؛ ففذي حذين يفاد من الجدول أعلاه أنّ المناهج و        الحديثة تختلف عن نظيرتها التّقليديةّ اختلافا  تمذً

حشو ذهنه بها، أصبحت المناهج الحديثة و  متعلّمكيفيّة تلقينها لل ه الأخيرة بالمادّة الدّراسيّة و اهتمّت هذ
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اعيذذّة بمذذا اجتمبالمذذتعلّم كمركذذز للعمليذذّة التّعليميذذّة، وكيفيذذّة إكسذذابه مهذذارات نفسذذيّة وحركيذذّة وذهنيذذّة و تعذذنى 
  الفاعليّة فيه.والتّفاعل معه، و  ،يمكّنه من الاندما  في مجتمعه

 الفرق بين المنهاج و البرنامج: -3
؛ إذ يمكذذذذن (Programme) مفهذذذذوم الذذذذبرنامج مذذذذع  في بعذذذذض الأحيذذذذان ا مفهذذذذوم المنهذذذذ يتذذذذداخل        

التّعلذيم حذول بعذض العذاملين في مجذال التّربيذة و حذتى من الخلط في أذهان العامّة و  ا  ملاحظة أنّ هناك كثير 
نذذا عذذادة مذذا نسذذمع دليذذل ذلذذك أنّ لكثذذير مذذنهم المقذذرّر الدّراسذذيّ، و ماهيّتذذه، فهذذو يعذذني عنذذد ا  و ا طبيعذذة المنهذذ 

علذذى شذذهور توزيذذع المذذنهج "أو عذذن "الانتهذذاء مذذن تذذدريس المذذنهج"، هذذم يتحذذدّثون عذذن بعذذض المعلّمذذين و 
بذذين لذذبرنامج ليتّضذذح لنذذا الفذذرق بينذذه و لذذذلك يبذذدوا لنذذا أنذذّه مذذن المفيذذد توضذذيح مفهذذوم او ، "السذذنة الدراسذذية

 المنها :
ة بلفذظ في الأصذل، كلمذة فارسذيّ  ،هذيو  (Programme)ة غة الأجنبيذّ بة من اللّ فكلمة برنامج معرّ        

ة تنفيذذذه كذذبرنامج الذذدروس، مواعيذذد القيذذام بعمذذل مذذا، وكيفيذذّ د ة المرسذذومة الذذتي تحذذدّ تعذذني الخطذذّ و  ،"برنامذذة"
 برنامج الإذاعة. و 
مها المدرسذة ة الذتي تقذدّ بويذّ فهذو عبذارة عذن مجموعذة مذن الخذبرات الترّ  البرنامج من منظور تربذويّ  اأم  و       

ة ، ويحتذوي علذى يّ ة مجالات دراسعلى عدّ  نة، يشمل عادة  ة معيّ مين في فترة زمنيّ نة من المتعلّ لمجموعة معيّ 
قذذذد يكذذذون بذذذرنامج  اعات المقذذذررة مذذذثلا  ة ومذذذا يقابلهذذذا مذذذن السذذذّ رات الدراسذذذيّ م المقذذذرّ بحيذذذث يقذذذدّ  رسمذذذيّ   بيذذذان  

دراسذذات اجتماعيذذة:  غذذة: نيذذاني سذذاعات أسذذبوعيا،القذذراءة وفنذذون اللّ  :يأتية كمذذا لمدرسذذة ابتدائيذذّ  اعتيذذاديّ 
أيضذذا  علذذى  كما أنّ الذذبرنامج يحتذويسذذاعة واحذدة.ثذلاث سذذاعات،  رياضذيات: أربذذع سذاعات،  فنذذون: 

 توزيعها على أيّام الأسبوع. الموادّ الدّراسيّة و 
أشمذذل و  عذذمّ   أا المنهذذ  نّ أ الذذبرنامج، هذذي  و خلاصذذة القذذول فيمذذا فذذصّ الفذذرق بذذين مصذذطلحي المنهذذا و       

اسذذذذتعمال  لذذذذذلك لا يمكننذذذذاو  ، ا هذذذذو جذذذذزء مذذذذن المنهذذذذ  راسذذذذيّ الذذذذبرنامج الدّ  أنّ ، و مذذذذن الذذذذبرنامج الدراسذذذذيّ 
 .الكلمتين بمعنى واحد
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  (L'Approche Structuralisme)المقاربة البنيوي ة  / 1طرائق تعليم الل غة  -خامسا
لّتي ما فتئت ظهرت "المقاربة البنيويةّ" في تعليم اللّغات بعد أن ذاق النّاس ذرعا  بالمقاربة التّقليديةّ ا     

اصذذلة علذذى المسذذتويين افتقارهذذا إلى النّظذذريّات العلميذذّة، أضذذف إلى ذلذذك أنّ التّطذذورات الحتثبذذت فشذذلها، و 
ظهور النّظريةّ السّلوكيّة ات البنيويةّ في علم اللّغة، و يّ خاصّة فيما يتعلق بظهور اللّساناللّسانّي والنّفسيّ، و 

م اللّغذذذة وتعليمهذذا، و في علذذم الذذنّفس، قذذد أدّت إلى إعذذذادة ال الي سذذاهمت في تبلذذذور نّظذذر في أسذذس تعلذذّ بالتذذّ
 مباد  المقاربة البنيويةّ. ومن أهم الطرّائق التّعليمية التي تندر  تحت لواء هذه المقاربة ما يأتي:

 (La Méthode Directe) المباشرة الط ريقة  -1
ا كردّة فعل على مقاربة النّحذو والتّرجمذة، تعليمهرة في تعلّم اللّغات الأجنبيّة و جاءت الطرّيقة المباش      

. وقذد اسذتمدّت العكذساللّغذة الأمّ إلى اللّغذة الهذدف و ثارت على كلّ ماله علاقة بأسذاليب التّرجمذة مذن و 
تسذذميتها مذن حقيقذذة أنّ المعذذنى يذرتبط مباشذذرة باللّغذذة الجديذدة دون اسذذتعمال التّرجمذذة إلى الطرّيقذة المباشذذرة 

لذلك فإنّ أهمّ ما يميّز هذه الطرّيقة هو أنّّا تلحّ علذى اسذتخدام اللّغذة المذراد تعلّمهذا مباشذرة لأمّ، و اللّغة ا
الطرّيقذة "المباشذرة" علذى قاعذدة تقذوم و دون تدخّل أيةّ لغة أخرى، ويشمل ذلك اللّغة الأصذليّة للمذتعلّم، 

جمة"أساسيّة واحدة هي:   ."تحريم التر 
الدعام  ة الأساس  ية    و » :أهمّ ميزات الطرّيقة "المباشذرة" في قولذه "هذ.دوجلاس براون" يلخّص لناو        

كث  ير م  ت التفاع  ل البش  ري  الطريقة المباش  رة ه  ي أل تعل  م اللغ  ة الثاني  ة    ل أل لاة  ل تعل  م اللغ  ة الأولى  أي    
ع  دم تحلي  ل القواع  د  ام الترجم  ة ب  ين اللغت  ين الأولى والثاني  ة  و الاستعمال التلقائي للغ  ة  وع  دم اس  ت دالنشط  و 

 .«النحوية أو الإقلال منه
فعذذل شذديدة علذذى مقاربذة "النّحذذو  يبذدو لنذا، ممذذّا سذبق ذكذذره، أنّ الطرّيقذة "المباشذذرة" جذاءت كذردةو       

ليذّة تعلذيم ما يمكن قولذه عذن إيجابيذّات الطرّيقذة المباشذرة هذو قضذائها تمامذا  علذى التّرجمذة في عموالتّرجمة"، و 
ا لم دعوتها إلى تعليم اللّغذة الذّتي يسذتعملها المتحذ اللّغات الأجنبيّة، و  دّثون الأصذليّون، أضذف إلى ذلذك أنّذّ

 تقتصر على تدريس النّصوص الأدبيّة الراّقية فقط.
ا ه الطرّيقة باللّغة الطبّيعيّة و هذ ماهتمامن غم رّ على الو        تحريمها للتّرجمة، أثناء عمليذّة التّعلذيم، إلاّ أنّذّ

ة الذذّتي يسذذتعملها المتحذذدّثون الأصذذليّون، لأنّ تلذذك الجمذذل المذذراد تعليمهذذا   لم توفذذّق في تعلذذيم اللّغذذة الطبّيعيذذّ
كانت تعزل عن أيةّ مواقف اجتماعيّة حقيقيّة. أضف إلى ذلك أنهّ من غير الممكن عمليذّا تّنذّب اللّغذة 

ا كانذت هذذه الأسذباب و خاصّة في المراحذل الأولى مذن التّعلذيم تعليم اللّغة الأجنبيّة، و مّ فيالأ غيرهذا  . وربمذّ
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التّعليم، والبحث عن طرق أخذرى أكثذر نجاعذة كفيلة بدفع التربويّين إلى التّخليّ عن الطرّيقة المباشرة في 
 فعاليّة.و 

 (La Méthode de Lecture)طريقة القراءة:   -2
هذذذي ، أيضذذذا، كبذذذديل عذذذن طريقذذذة النّحذذذو والتّرجمذذذة، وكذذذردّة فعذذذل عليهذذذا، و "طريقذذذة القذذذراءة" جذذذاءت       

ة التّعلذذيم.  ظهذذرت طريقذذذة و تعتمذذد، كمذذا يبذذدو مذذن اسمهذذا، علذذى نشذذذاط القذذراءة كركيذذزة أساسذذيّة في عمليذذّ
  اء العالم.القراءة، أوّل الأمر، في الولايات المتّحدة الأمريكيّة، ثمّ انتشرت بعد ذلك في مختلف أ

تهتمّ طريقة القراءة بتعلذيم مهذارة القذراءة قبذل تعلذيم المهذارات الأخذرى، وعليذه فذإنّ التذّدريس بهذذه و        
ة الأخذذذرى.  صذذذوص الذذذّتي تقذذذدّم إلى المذذذتعلّم، الطرّيقذذذة يعتمذذذد علذذذى النّ  تذذذدور حولهذذذا كذذذلّ الأنشذذذطة التّعليميذذذّ

 تي قواعد اللّغة في مرتبة أقلّ من القراءة.فتصبح القراءة أهمّ المهارات اللّغويةّ، ثمّ تأ
زة لفقذذرات أو موضذذوعات و        نتيجذذة لذذذلك ظهذذر نوعذذان مذذن القذذراءة، أحذذدهما يتمثذذّل في القذذراءة المركذذّ

مثذذّل في ثانيهمذذا يتة حذذول دقذذائق محتذذوى هذذذه الفقذذرات والموضذذوعات، و قصذذيرة تقذذدّم بعذذدها أسذذئلة كثذذير 
عة لقصذذذص و  يبذذذدو أنّ المذذذتعلّم، في إطذذذار هذذذذه مذذذين. و ضذذذوعات شذذذيّقة للمتعلّ كتذذذب ذات مو القذذذراءة الموسذذذّ

طلّذذع علذذى آدابهذذا غذذة مذذن خذذلال قذذراءة نصذذوص أدبيذذّة وفنيذذة متعذذدّدة، و الطرّيقذذة، سذذيتمكّن مذذن تعلذذّم اللّ 
 ثقافتها أيضا .و 

ة عنذذدما يتعلذذّق الأمذذر بتعلذذيم مهذذارتّي القذذراءة و        امتة تعذذدّ "طريقذذة القذذراءة" ذات فوائذذد جمذذّة خاصذذّ الصذذّ
فنونّذذا.  لاع علذذى ثقافذذة اللّغذذة الهذذدف و الاطذذّ دة المذذتعلّم علذذى تذذذوّق النّصذذوص و مسذذاعالقذذراءة الجهريذذّة، و و 

ا طر  يقذذة لتعلذذيم اللّغذذات كمذذا أنذذّه يمكذذن أن يفذذاد منهذذا في تعلذذيم اللّغذذة العربيذذّة لأبنائهذذا علذذى الذذرّغم مذذن أنّذذّ
 بها.تعليم اللّغة العربيّة لغير النّاطقين الأجنبيّة، و 

ا أهملذذت         غذذير أنّ طريقذذة القذذراءة لا تفيذذد في تعلذذيم مهذذارات الكتابذذة، والتّحذذدّث، والاسذذتماع، لأنّذذّ
 تعليم المهذارات الأربذع معذ ا، لذلك فشلت فيأقلّ درجة من مهارات القراءة. و  هذه المهارات أو جعلتها

 ربّما ذلك ما أدّى على توجيه النّقد لها.و 
 (La Méthode Audio-Orale/ visuelle) :السمعي ة الش فهي ة/البصري ةالط ريقة  -3
معيّة"تعذذذدّ الطرّيقذذذة        فهيّةل البصذذذريةّ السذذذّ ردود الفعذذذل علذذذى مقاربذذذة النّحذذذو  " حلقذذذة مذذذن سلسذذذلةالشذذذّ

فهيّة، كمذذا هذذو واضذذحوالتّرجمذذة، و  معيّة الشذذّ زت علذذى تعلذذيم المهذذارات السذذّ بذذدو أنّ مذذن تسذذميتها، وي قذذد ركذذّ
 م.و جود عنصر مرئيّ مثل الصّور أو الرّسلتّسمية لأنّّا تعتمد عادة على و العنصر البصريّ أدخل على ا
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معيّة" يعذذذذود ظهذذذذور الطرّيقذذذذةو        فهيّةل البصذذذذريةّ السذذذذّ ة الثاّنيذذذذة، عنذذذذدما كانذذذذت الشذذذذّ " إلى الحذذذذرب العالميذذذذّ
ب عالميّة كثيرة، فاشتدّت الحاجة بالجيش الأمريكيّ إلى معرفة الولايات المتّحدة الأمريكيّة تغرق في حرو 

واء، فمذذا كذذان علذذى المؤسّسذذات العسذذكريةّ إلا أن تسذذطرّ برنامجذذا لغذذويّا ه و ئذذ لغذذات حلفا أعدائذذه علذذى السذذّ
ثمّ عرف هذا البرنامج "ببرنامج الجيش للتذّدريب الخذاص"، م المهارات الشّفهيّة، و مكثفّا يهدف إلى تعلي

سذذات بعذذد نجذذاح هذذذه الطرّيقذذة في المؤسّسذذات العسذذكريةّ سذذارعت المؤسّ اختصذذر إلى "بذذرنامج الجذذيش"، و 
 عرفت في الخمسينيّات بالطرّيقة" السّمعيّة الشّفهيّة".التّعليميّة إلى تبنّيها، و 

معيّة و  تمذذذدومذذذن الملاحذذذظ أنّ هذذذذه الطريقذذذة تع       البصذذذريةّ، اعتمذذذادا كبذذذيرا ، علذذذى تعلذذذيم المهذذذارات السذذذّ
ا تّعلهذذا في مرتبذذة ثانيذذّة بعذذ الكتابذذة(، و راءة و الأخذذرى، ) القذذ لكنّهذذا لا تهمذذل المهذذارات  د تعلذذّم المهذذارتين إنمذذّ

خطذأ   الكتابذة عنذد بدايذة تعلذيم لغذة أجنبيذّة مذا اب هذه الطرّيقة تقديم القراءة و قد عدّ أصحالسّابقتين. و 
ضذذار بذذتعلّم اللّغذذة الثاّنيذذة مذذن جهذذة كتسذذاب اللّغذذة الأصذذليّة مذذن جهذذة، و كبذذيرا ؛ لأنّ ذلذذك مغذذاير لطبيعذذة ا 

 أخرى.
معيّة" الطرّيقذذذة إضذذذافة إلى ذلذذذك فذذذإنّ        فهيّةل البصذذذريةّ السذذذّ " تسذذذتند إلى أسذذذاس سذذذلوكيّ، فتعذذذدّ الشذذذّ

كيّة أو غذذة يماثذذل اكتسذذاب أيّ عذذادة أخذذرى سذذلو اكتسذذاب اللّ المثذذير والاسذذتجابة. و  إلذذى مبذذدالتّعلذذيم يقذذوم ع
ة. و  ة أو اجتماعيذذذذّ برت اللّغذذذذة مجموعذذذذة ثقافيذذذذّ عذذذذادات تضكتسذذذذب عذذذذن طريذذذذق التّكذذذذرار والمحاكذذذذاة لذذذذذلك اعتذذذذض

علذذم الذذذنّفس لوصذذذفيّ و يرجذذذع ذلذذك إلى تأثذذّر هذذذذه الطرّيقذذة بنظذذذريّات علذذم اللّغذذة ا، و التّعزيذذزوالاسذذتظهار و 
 السّلوكيّ.
انتشذذرت بسذذرعة في هذذذه الطرّيقذذة استحسذذانا كبذذيرا وحظيذذت بنجذذاح منقطذذع النظذذير، و ت قذذد لاقذذ و       

تّينات  ، إلاّ أنّ هذذذذه الشذذذهرة لم تذذذدم؛ وذلذذذك لظهذذذور نظذذذريّات أ ذذذاء العذذذالم، حذذذتّى بلغذذذت ذروتهذذذا في السذذذّ
دت أنّ الإأابة، و الاسذتجدنفت أن يتمّ التّعلّم عن طريذق المثذير و  دسيكولوجيّة ولغويةّ حديثة،  نسذان كذّ

نظريذّة تشومسذكي. كمذا أنّ هذذه قدرات تمكّنه مذن تعلذّم اللّغذة، ومذن أهّمهذا النّظريذّة المعرفيذّة و لديه عقل و 
 أهملت استعمال اللّغة في التّواصل الحقيقيّ.ركّزت على البنى  التّركيبيّة و  الطرّيقة
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 )Communicativepproche L'a) / المقاربة التواصلية 2تعليم اللغة  -سادسا 

المقاربة  هذه  تهتم  و   ، جاءت المقاربة التواصلية كردة فعل على المقاربة البنيوية والطرائق المنبثقة منها        
. فقد كانت  تمكين المتعلّم من إتقان الوظيفة التّواصليّة للّغةغة الأجنبيّة من أجل التّواصل، و بتعليم اللّ 

لدّرجة الأولى إلى أن أشرنا، تهدف باتعليميّة، كما سبق و ن طرائق ما تمخّض عنها مالمقاربة البنيويةّ و 
التّراكيب اللّغويةّ، في حين بقي استعمال اللّغة مهمّشا أو في مرتبة أقلّ من تعليم هذه تعليم البنى و 

البنى، فجاءت المقاربة التّواصليّة لتضع التّراكيب اللّغويةّ في إطار وظيفي، فلا يكون التّركيز على 
 القواعد، بل على استخدام اللّغة الفعليّة.      

ة، بل  تمام بتعليم اللّغة من أجل التّواصل لم يكن وليد المقاربة التّواصليّ الجدير بالذكر أنّ الاهو        
حتّى مقاربة النّحو التّقليديةّ كانتا تهدفان أساسا إلى تعليم التّراكيب اللّغويةّ من إنّ المقاربة البنيويةّ و 

هو " تغير واصليّة، ، مع المقاربة التّ التغيّر الذي حدث هذه المرةّ أجل استعمالها في التّواصل، لكنّ 
استراتيجي، إذا جاز التعبير، في النظرة إلى اللغة ذاتها والطريقة التي نصفها بها أولا، وفي النظرة إلى  

 أساليب التعلم و التعليم والأسس التي تحكمها ثانيا، وفي محتوى التعلم والتعليم ثالثا ". 
  ما يأتي:  يمكن أن نوضح ما أضافته المقاربة التّواصليّة في و        
 بين أفراد المجتمع. من أجل تحقيق الوظيفة التواصلية تستعمل ةالنّظرة إلى اللّغة على أنّّا وسيل  -
 التّداولي. صف البنيوي إلى الوصف التوليدي والوظيفي و تتجاوز طريقة وصف اللّغة الو  -
ن تعليم البنى والتّراكيب ع الابتعادمبنيّة على الأساس التّواصلي، و  أساليب تعليميّة يجب اتبّاع -

 اللّغوية معزولة عن المواقف التي تستعمل فيها.   
الحياة بما فيها من مواقف توى التّعليم فهو المجتمع ككل و محور العمليّة التّعليميّة هو المتعلّم، أما مح  -

 وظروف.    
"المقاربذذة التّواصذذليّة" عذذن المقذذاربات بنذذاء  علذذى مذذا ذكذذر آنفذذا، يمكننذذا أن نذذوجز أهذذمّ مذذا تتميذذّز بذذه و        

 التّعليميّة الأخرى فيما يأتي:
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د، كمذذا سذذبقت ؤ الذذّتي تلذذى نظذذريّات الذذتعلّم المعرفيذذّة، تقذذوم "المقاربذذة التّواصذذليّة" ع - الإشذذارة، علذذى كذذّ
 القدرات الدّاخليّة للمتعلّم في عمليّة التعلّم.أهميّة العمليّات و 

ة لا تقتصذذر علذذى مجذذرّد الملكذذة اللّغويذذّة، بذذل هذذي ملكذذة  تعتذذبر أن ملكذذة التّواصذذل باللّغذذةو  - الأجنبيذذّ
 لغويةّ استراتيجيّة، قائمة على الاستراتيجيات الّتي يستخدمها المتعلّم في عمليّة التّعليم.

ع لا تعذذرض "المقاربذذة التّواصذذليّة" المذذادّة اللّغويذذّة علذذى أسذذاس التذذدرّ  اللّغذذوي، كمذذا هذذو الحذذال مذذ و  -
الطرّائق الأخرى، بل تعرضها على أساس التدرّ  الوظيفيّ لها. و لذلك فقذد ة الشفويةّ و الطرّيقة السّمعيّ 

 أصبح تدرّ  المادّة التّعليميّة وثيق الصّلة بأهداف التعلّم.
ويتعلّق بقضيّة تدرّ  المادّة مسألة اختيار المحتوى التّعليميّ، إذ أصبح اختياره بموجب "المقاربة         

فقد جعلت  عليه،و  تراكيب لغويةّ.  بقواعد مواقف اجتماعيّة، لاتبط بوظائف لغّويةّ و واصليّة" مر التّ 
لّم التّواصل باللّغة  دفعت بالمتعلّم إلى تعلأجنبيّة يتمركز حول التّواصل، و المقاربة التّواصليّة تعليم اللّغات ا

 compétence de Communication)(Une "ة ّّ قدرة تواصلي " بالتاّلي إكسابهو  الأجنبيّة، 
   ،

حيث رأى أن   ، ( D, Hymes) فكان أوّل من استعمل هذا المصطلح هو العالم اللّغوي "ديل هايمز" 
أنّّا تصف  ر الوظائف التّواصليّة للّغة، و الإبداع لم تفسّ  عن القدرة  الفكرة التي جاء بها "تشومسكي"

طريقة استعمالها في المواقف التي تواجهه في  يحتا  إلى تعلّم هذه البنية و م البنية اللّغويةّ فقط، لكنّ المتعلّ 
 حياته الاجتماعيّة. 

وبناء على ذلك يمكننا تعريف "القدرة التواصلية" بأنّّا: معرفة بنية اللّغة وقواعدها، إضافة إلى         
 المعرفة بكيفيّة توظيف هذه البنية في المواقف التّواصليّة. 

"ميريل سوين" إلى تعريف للقدرة التّواصلية أصبح متداولا بين وقد توصّل "مايكل كانال" و        
الراّبع فيرتبطان  اني بنظام اللّغة، أمّا الثالث و الثّ ل بأربعة مكوّنات يرتبط الأوّل و وهو يتّص ،الدّارسين

  انبها الوظيفي:  
هي ما أسماه  "تشومسكي" بالقدرة  ظام اللّغوي و عرفة بمستويات النّ تشمل المو القدرة النّحوية :  -أوّلا 

 اللّغوية. 
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القدرة الخطابية: وهي القدرة على إنتا  الجمل والربّط بينها لتكوين خطاب سليم، سواء كان   -ثانيا
 خطابا بسيطا أو معقّدا طويلا. 

المتحكّمة في استعمال  الثقافيّة المعرفة بالقواعد الاجتماعيّة و  القدرة اللّغوية الاجتماعية: وهي -ثالثا
 الخطاب. لّغة و ال

هذه القدرة معقدة أشدّ تعقيد، و يمكن تلخيصها في أنّا القدرة على  القدرة الاستراتيجية: -رابعا
 التّلاؤم مع مختلف المواقف التي تعترضنا في أثناء حدوث عمليّة التّواصل.  

من أهمّ و  من المقاربات السّابقة تعرّضت للنّقد، بقي أن نشير إلى أنّ المقاربة التّواصليّة، كغيرهاو        
 ما أخذ عليها ما يلي: 

هذا أمر شبه  انا تمّا كإتقان أصحابها لها، و أنّّا تهدف إلى جعل المتعلّم يتقن اللّغة الأجنبيّة إتق -
 مستحيل.

لّغة علّق بحضارة الهذا الأمر متنّّا تهتمّ بالوظائف اللّغويةّ والمواقف الاجتماعيّة، و كما أ -
 لا يمكننا في أثناء تعليم هذه اللّغة خلق حضارة أجنبيّة كاملة. الأجنبيّة، و 

اهتمامها بالاستعمال اللّغوي لا يعني أنّّا المقاربة المثلى في التّعليم، فمن المتعلمين من يتقن و  -
إلى تعلّم  قواعد اللّغة الأجنبيّة إتقانا تمّا، بما يمكّنه من استعمالها في التّواصل، دونما حاجة 

 وظائفها. 
غة الأجنبيّة ككفاءة أبنائها،  يتطلّب التّعليم بالمقاربة التّواصليّة معلّما يتمتّع بكفاءة في اللّ و  -
 يصعب توفير هذا المعلّم إلاّ ناذرا.  و 

التّعليميّة  من أحسن المقاربات  تعدّ  المقاربة التّواصليّة  وعلى الرّغم من ذلك، فإنهّ يمكن القول إنّ     
 نجعها في تعليم اللّغات الأجنبيّة.  وأ
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 تطو ر المقاربة الت واصلي ة:  -سادسا
قامت  وير و التّجديد، يإلى التّغ لها، كغيرها من المقاربات السّابقة  "،المقاربة التّواصليّة" خضعت       

 تقوم على التّعليم التّواصليّ للّغة، ومن أهّمها ما يأتي:على هامشها العديد من الطرّائق التّعليميّة الّتي 
 الط ريقة الإيحائي ة:  -1
ة        را  بالنّظريذذذّ لوكيّة إلى تعلذذذم اللّغذذذة، تأثذذذّ تسذذذير هذذذذه الطريقذذذة في سلسذذذلة الطرّائذذذق الراّفضذذذة للنّظذذذرة السذذذّ

أنّ تعلذّم اللّغذة يذتمّ أسذرع   (G. lozanov) المعرفيذّة في علذم الذنّفس، حيذث يذرى رائذدها " . لوزانذوف"
أن سبب عدم مهارتنا هو وضذعنا لعراقيذل » "يؤكّد "لوزانوفة عاديةّ، و بكثير من المعرفة المكتسبة بطريق

درة علذذذى الذذذتعلم، وأننذذذا أننذذذا سذذذنكون محذذذدودي المقذذذ ذ نخشذذذى أننذذذا لا نسذذذتطيع الأداء، و نفسذذذية للذذذتعلم، إ
لذلك وجذب علينذا الذتخلّص مذن ، و «إحدى النتائج أننا لا نستعمل مقدرتنا العقلية الكاملةسنفشل، و 

 للاستفادة بشكل أفضل من طاقاتنا العقليّة.هذه الحواجز النّفسيّة، 
على هذا الأساس كان من الضّروريّ البحذث عذن طريقذة لمسذاعدة المتعلّمذين علذى الذتخلّص مذن و        

د مكّنذذذوا مذذذن الذذذتّعلّم بشذذذكل مذذذنحهم الراّحذذذة النّفسذذذيّة، مذذذن أجذذذل أن يتوحذذذواجزه ، و  معيقذذذات الذذذتعلّم الجيذذذّ
ز علذى نقطتذين من هنا قدّم "لوزانوف" "الأفضل. و  طرّيقة الإيحائيّة" في تعلذيم اللّغذات الأجنبيذّة، الذّتي تركذّ

 هما:قبل البدء في عمليّة التّعليم و  أساسيّتين يجب توفرّهما
 أن يجري الدّرس في سياق موسيقيّ هاد . -1
، و يشذذذجّعهم المذذذدرّس يجلذذذس الدّارسذذذون في مقاعذذذد ناعمذذذة ومريحذذذة، و أن  -2 في حالذذذة اسذذذترخاء  واع 

كونذذوا "كالأطفذذال" قذذدر مذذا يسذذتطيعون، محذذاولين تأديذذة أدوار أصذذحاب اللّغذذة الذذّتي يتعلّمونّذذا، علذذى أن ي
 فيصبحون قادرين على الإيحاء.

تراجذذع سذذلطة المعلذذّم، تعتذذبر عناصذذر ضذذروريةّ للتّعلذذيم وعليذذه فذذإنّ الموسذذيقى الهادئذذة، والاسذذترخاء، و        
ة ة الذذذّتي تذذذريح نفسذذذيّة المذذذتعلّم، اعتبذذذار أنّ هذذذذه العناصذذذر هذذذي الوسذذذيل ، علذذذى "باسذذذتخدام "الطرّيقذذذة الإيحائيذذذّ

 تساعده على التّعامل مع أكبر قدر ممكن من المادّة التّعليميّة.و 
 الط ريقة الص امتة:  -2
امتة"، مثذذل سذذابقتها أيضذذا، طريقذذة تّد        تهذذتمّ يديذذّة تقذذوم علذذى أسذذس "معرفيذذّة"، و تعذذدّ "الطرّيذذق الصذذّ

 .C) الذّتي أسّسذها "ك. جذاتينو" هذذه الطرّيقذةتعتمد را أساسيّا في عمليّة التّعليم. و بالمتعلّم باعتباره عنص

Gattegno)   في النّقاط الآتية: هذا ما لّخصه بعضهمعلى مبدأ الاستكشاف وحلّ المشكلات، و 
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 يستظهره.حين يكتشف الدّارس ما يتعلّمه، وليس حين يكرّره و يكون التعلّم أيسر  -
 يكوون أيسر حين تصحبه وسائل ماديةّ معيّنة.و  -
 يكون أيسر حين يحلّ الطاّلب نفسه مشكلات المادّة الّتي يتعلّمها.و  -
وليّة، والاعتمذاد روح المسذؤ تعلّم أن يشذعر بالاسذتقلاليّة، و أنذّه يجذب علذى المذ  لذلك يؤكّد "جاتينو"و       

يجذذب لّ كذذلّ مذذا يذذواجههم مذذن مشذذكلات، و المتعلّمذذين لحذذ عليذذه أيضذذا أن يتعذذاون مذذع باقذذي علذذى الذذنّفس، و 
أن يبقذى صذامتا  طذذوال يذّة الذتعلّم لا متحكّمذاّ فيهذذا، و علذى المعلذّم أيضذاّ، مذذن جهتذه، أن يكذون محركّذذاّ لعمل 

مذذذن هنذذذا جذذذاءت تسذذذمية هذذذذه الطرّيقذذذة بالطرّيقذذذة بمفذذذرده، و الوقذذذت لإتحذذذة الفرصذذذة للمذذذتعلّم لكذذذي يذذذتعلّم 
 "الصّامتة".
قد لاقت "الطرّيق الصّامتة"،كسابقتها "الإيحائيّة"، نقدا عنيفا من بعض الدّارسين خاصّة فيما و        

؛ اعتبر البعض أنّ هذا الصّمت أمذر  مبذالغ  فيذهو صمته أثناءها؛ علّم في العمليّة التّعليميّة، و يتعلّق بدور الم
م و  ة في مراحذذذذل فذذذذالمتعلّم يحتذذذذا  إلى المعلذذذذّ مت تعلّمذذذذه اتوجيهاتذذذذه خاصذذذذّ لأولى، أضذذذذف إلى ذلذذذذك أنّ الصذذذذّ

 غياب المدرّس يؤدّيان، حتما ، إلى غياب التّواصل في قاعة الدّرس.و 
مهما يكن مذن نقذاط ضذعف هذذه الطرّيقذة فإنذّه يمكذن الاسذتفادة مذن جوانبهذا الإيجابيذّة في تعلذيم و       

ؤولا  عذن تعلّمذه قائمذا  عليذه، بينمذا تتراجذع جعله مسذ ق بمسألة الاهتمام بالمتعلّم، و اللّغة، خاصّة فيما يتعلّ 
التّعلذيم القذائم علذى مرشد  فقط، بالإضافة إلى مسذألة تبذنّي ة للمعّلم فيتحوّل إلى موجّه  و الطبّيعة السّلطويّ 
تي تشذذذجّع المذذذتعلّم علذذذى الاستكشذذذاف و  ة الذذذّ ذي يعذذذدّ، مذذذن أحسذذذن الطذذذّرق التّعليميذذذّ حذذذلّ المشذذذكلات، الذذذّ

 عمليّة التّعلّم .الاعتماد على نفسه في 
 طريقة تعل م الل غة   جماعة: -3
م اللّغذذذة في جم        ة، تعذذذدّ "طريقذذذة تعلذذذّ را  اعذذذة" مذذذن الطرّائذذذق التّجديديذذذّ بعينات تأثذذذّ الذذذّتي ظهذذذرت في السذذذّ

اسذتمدّت مبادئهذا مذن مذذهب الذتّعلّم ة وأصذولها المعرفيذّة، وثذورة  علذى الطرّائذق البنيويذّة. و بالمقاربة التّواصذليّ 
 .(Ch.A. Curran)  ستشاريّ )أو النّصحيّ( الّذي ابتكره "ش.أ. كورانالا

ذلك النشاط الجمعذي الذذي يعمذل علذى اسذتثارة النمذو في »تعرّف طريقة التّعلّم الجماعي بأنّّا: و        
تعليميذّة يذؤثرّون فيهذا  جماعة و منه فإنّ هذه الطرّيقة تهتمّ بالمتعلّمين على أنّّم أفراد في  «الجماعةرد و الف
ا لا شذذذكّ فيذذذه أنّ و  يتذذذأثرّون بهذذذا،و  ةممذذذّ ة تعليميذذذّ  فهذذذو ؛العمذذذل الجمذذذاعيّ عنصذذذر مهذذذمّ جذذذدّا في أيّ عمليذذذّ
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كل فرد منها  ذو أهذداف مرسذومة، يشمل جميع مظاهر النشاط التي ترمي إليها الجماعة بحيث يعمل  »
 .«يتحمل عبء مسؤولية الوصول إليهاو 

تعلّم اللّغة في جماعة مبنيّا  على التّعذاون بذين أفذراد الجماعذة فيتحذوّل المعلذّم إلى "مستشذار" يكون و        
ين يسذذذهّل التّواصذذذل بذذذين أفذذذراد الجماعذذذة مسذذذتخدما اللّغذذذة المذذذراد تعلّمهذذذا، فمذذذثلا إذا تحذذذدّث أحذذذد المتعلّمذذذ 

إذا أراد مذذتعلّم ه ترجمذذة المعلذذّم، و م ليكذذرّر بذذدور اسذذتعمل لغتذذه الأم، فذذإنّ المعلذذّم سذذيترجم مذذا قالذذه هذذذا المذذتعلّ و 
ل فسيسذذتعمل أيضذذا اللّغذذة الأمّ، وسذذيترجم المعلذذّم كلامذذه، وهكذذذا يسذذتمرّ الذذدّرس، ثان  الإجابذذة عذذن الأوّ 

ا يسذذذتمرّ أيضذذذا دور المذذذدرّس كمستشذذذار حذذذتّى يصذذذبح المتعلّمذذذون قذذذادرين علذذذى التّحذذذدّث معذذذا  باللّغذذذة و  ربمذذذّ
 أو الحاجة إلى معلّم. الأجنبيّة دون استخدام اللّغة الأمّ 

تعتمد على نوع من التّعلّم التّعاونّي، يهدف إدما  المتعلّم  "طريقة تعلّم اللّغة في جماعة"و يبدو أنّ       
ة حيذذذث يتفاعذذذل مذذذع أفرادهذذذا و في جماعذذذة ت م يبذذذني تعلّمذذذه بالاشذذذتراك معهذذذ عليميذذذّ م، في حذذذين يصذذذبح المعلذذذّ
 موجّها لعمليّة التعلّم فقط.مساعدا و 
لعذلّ أهّمهذا مذا يتعلذّق بمسذألة " واجهذت العديذد مذن الانتقذادات، و أنّ "طريقة تعلذّم اللّغذة في جماعذةإلاّ 
ة في  في حذذينعذذن دوره الاستشذذاريّ تخلّيذذا كذذاملا، المعلذذّم تخلذذّى  المذذتعلّم يحتذذا  إلى توجيهذذات المعلذذّم خاصذذّ

؛لاسذذتقراء اعتمذذاد هذذذه الطرّيقذذة علذذى اسذذتراتيجيّة اكمذذا أنّ   مراحذذل تعلّمذذه الأولى.  فقذذط أمذذر  غذذير صذذائب 
رح و التّوجيذه.لأنّ  اد هذذه اعتمذ أضذف إلى ذلذك  الاستنباط أيضا  ضروريّ للمتعلّم الذّذي يحتذا  إلى الشذّ

دة   هذذي عمليذذّة  الطرّيقذذة علذذى التّرجمذذة، و  قذذد تحذذدث مشذذاكل كثذذيرة تترتذذّب عذذن خطذذأ في ترجمذذة ا، و جذذدً  معقذذّ
 المعلّم.
اعيّ الذّذي يشذجّع علذى لا يمكننا إغفال محاسن طريقة تعلذّم اللّغذة الجمذ فإنهّ لرّغم من ذلك وعلى ا      

قد أثبتت الدّراسات الحديثة ما لهذا النّوع من  أفراد المجموعة التّعليميّة، و التّعاون بينالتّواصل والتّفاعل و 
 التعلّم من فوائد تعود على متعلّم اللّغة بالإيجاب.

 ة العضوي ة الكاملة:طريقة الاستجاب -4
تحاول هذه الطرّيقة الاستفادة من الطبّيعة الفيزيولوجيّة للإنسان، حيث إنّ الطفّل في بداية تعلّمه       

غير هذذو نذذه في تعلذذيم اللّغذذة الأجنبيذذّة، و للغتذذه الأمّ يمثذذّل نموذجذذا يسذذتفاد م أوّل مذذا يبذذدأ بذذه هذذذا الطفّذذل الصذذّ
مبتكذر هذذه  (J. Asher)يبدأ بالكلام تدريجيّا. فنجد ) .آشر(  الاستماع إلى من حوله، ثمّ بعد ذلك 

أنّ اسذتماعهم تمعون كثذيرا  قبذل أن يتكلّمذوا، و الطرّيقة يؤكّد أنّ الأطفال، عند اكتسذاب لغذتهم الأمّ، يسذ 
هذا تصحبه استجابات عضويةّ كمحاولة الوصول إلى الشّيء أو الإمساك به مثلا ، كما أنذّه اهذتمّ كثذيرا  
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هذذي تسذذبق ي المسذؤولة عذذن النّشذذاط الحركذي، و المذذّ  الأيمذذن في الذتعلّم؛ لأنّ الجهذذة اليمذذنى مذن المذذّ  هذذ بذدور 
 معالجة اللّغة في الجهة اليسرى.

ص أهمّ مبادئها انطلاقا مماّ سبق ذكره حول "طريقة الاستجابة العضويةّ الكاملة" يمكننا استخلاو       
 :المتمثلّة في النّقاط الآتية

 عمليّة التعلّم بالجانب النّفسيّ الحركيّ.ربط  -
 اكتساب اللّغة الأمّ.الاستفادة من مباد   -
 عمليّة التعلّم. ث الاهتمام بالمّ  الأيمن في حدو  -
بورة، اذهذب  : افذتح البذاب، أرسذم مسذتطيلا  مثذل الأمذرالاعتماد في التّعلذيم علذى صذيغ  - علذى السذّ

صذيغ الاسذذتفهام: أيذن الكتذذاب  نك في كتابذذك...إ ، و فرشذذاة أسذنا اقفذز منهذذا، ضذعالنّافذذدة و  بذبطء إلى
 على الدّرس. العفويةّيّة من أجل إضفاء جوّ من المرح و من محمّد  و يتمّ ذلك بطريقة هزليّة و درام

دريس ذات جذذذذوّ يبعذذذذث علذذذذى الراّحذذذذة و كذذذذان "جذذذذيمس آشذذذذر" يذذذذدعوا إلى جعذذذذل قاعذذذذة التذذذذّ هذذذذذا       
على هذذا فينشط نشاطا كبيرا في الاستماع والحركة، و الاسترخاء، حيث يتصرّف المتعلّم بطريقة تلقائيّة و 

 المتعلّمون هم ممثلّوها.كأنّ المدرّس مخر  للمسرحيّة، و   سيقتصر دور المعلّم على التّوجيه فقط،
يرا  بمهذذذذارة الاسذذذذتماع  كبذذذذ مذذذذن الملاحذذذذظ أنّ "طريقذذذذة الاسذذذذتجابة العضذذذذويةّ الكاملذذذذة" تهذذذذتمّ اهتمامذذذذا  و       

مرهذذذون باكتسذذذاب الكتابذذة ى، لأنّ اكتسذذاب مهذذذارة التّحذذدّث والقذذذراءة و تقذذدّمها علذذذى المهذذارات الأخذذذر و 
فهذذم معذذاني أن يبذذدأ بالاسذذتماع لهذذذه اللّغذذة و لذذذلك وجذذب علذذى مذذتعلّم اللّغذذة الأجنبيذذّة مهذذارة الاسذذتماع، و 

د عؤ نّ هذذذه الطرّيقذذة تعباراتهذذا قبذذل البذذدء في التحذذدث بهذذا، أضذذف إلى ذلذذك أ لذذى الاهتمذذام بالجوانذذب كذذّ
 الحركيّة للمتعلّم.العقليّة والنّفسيّة و 

 La Méthode actionnelle)) الط ريقة الإجرائي ة: -5
ة المنبثقذذة مذذن "و         ".الطرّيقذذة الإجرائيذذّة"هذذي " وأحذذدثها المقاربذذة التّواصذذليّةلعذذلّ أهذذمّ الطرّائذذق التّعليميذذّ

 ثارديذو""ك. يذذكر و 
)(C. Tardieu " ّوضذعت مذن قبذل "الإطذار الأوربّي المرجعذي الطرّيقذة الإجرائيذّةأن "

تّم الذّذي  (le cadre européen commun de référence pour les langues) المشذترك للّغذات"
إعداد ، فكان من أهمّ نتائجه هو 1991سنة تأسيسه ضمن أعمال المؤتمر الدّولي الّذي عقد بسويسرا 

قذذد بنيذذت الأسذذس النّظريذذّة  إطذذار التّعدّديذذّة اللّغويذذّة، و إطذذار أوربي مشذذترك يكذذون مرجعذذا  لتعلذذيم اللّغذذات في
 لهذا الإطار على خطى نظريةّ التّواصل، متّخذة إطارا اجتماعيّا .
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ة"، كمذذذذا سذذذذبقت الإشذذذذارة، تطذذذذوّر ا للمقاربذذذذة التّواصذذذذليّة؛ و         عذذذذت هذذذذذه إذ دتعذذذذدّ "الطرّيقذذذذة الإجرائيذذذذّ
في مواقذذف غذذير حقيقيذذة و مفتعلذذة داخذذل القسذذم، أمذذا الطرّيقذذة الإجرائيذذة  الأخذذيرة إلى تعلذذيم اللّغذذة تواصذذليّا  

منه، بحيث لا يقتصر التعلّم عليها فقط  جعلت المدرسة جزءا  على تعليم اللّغة في المجتمع، و  فقد عملت
د الأو  بل يتجاوزها إلى خار  محيطها. بالتذالي فذإن و »خضذر الصذبيحي" في قولذه: هذذا مذا عذبّر عنذه "محمذّ

 la))الذذتي اصذذطلح علذذى تسذذميتها ب" الطريقذذة الإجرائيذذة" لجديذذدة المقترحذذة لتعلذذيم اللغذذات و الطريقذذة ا
méthode actionnelle  لا تختلذذف كثذذيرا عذذن الطريقذذة التواصذذلية؛ إذ يمكذذن اعتبارهذذا امتذذدادا أو تطذذورا

الأخذذيرة لا تكذذاد تتجذذاوز عمليذذة التعلذذيم وفقهذذا عتبذذة المدرسذذة، في حذذين طبيعيذذا لهذذا، مذذن حيذذث إن هذذذه 
 تتخذ الطريقة الإجرائية المجتمع ككل  مسرحا لها«.

أنّ أهذمّ مذا يميذّز "المقاربذة التّواصذليّة" عذن وليذدتها (Christian Puren) يذرى "كريسذتيان بذيران"و        
يذتعلّم  (Un acteur social) اجتمذاعي"  فاعذل" تكذوين"الإجرائيذّة" هذو أنّ هذذه الأخذيرة تسذعى إلى 

اللّغة ضمن مواقف اجتماعيّة حقيقيّة يتفاعل فيها مع أفذراد مجتمعذه، متيحذة  لذه فرصذا  "للعمذل المشذترك" 
(Co-actions) ؛ بمعنى  إقحامه في أعمال مشذتركة ذات صذبغة اجتماعيذّة. إضذافة إلى أنّ هذذه الطرّيقذة

 في إطار أوسع ضمن "كفايات عامة" تقتضيها الحياة الاجتماعيّة. "تّواصليةة الكفاءال"ضع مفهوم ت
 ا يذتعلّم مذن خذلال المشذاركة فياجتماعيذً  أو متعذاملا   المتعلّم فاعلا   "الطريقة الإجرائيّة" لذلك تعدّ و        

ات  أنشذذطة المجتمذذع الذذذي يعذذيش فيذذه، و  في ميذذادين  ،أو غيرهذذا لغويذذة   (des tâches) ذلذذك بقيامذذه بمهمذذّ
ة اللّغويذذّة مذذن آثار إيجابيذذّة في التّعلذذيم و  اجتماعيذذة مختلفذذة، المبذذنّي علذذى البعذذد لا ففذذى علذذى أحذذد مذذا للمهمذذّ

 الاجتماعيّ.
ة ينجزهذذذا خذذذار  القسذذذم،   المذذذتعلّمفذذذإذا أردنا تعلذذذيم         صذذذيغ الاسذذذتفهام، مذذذا علينذذذا إلاّ تكليفذذذه بمهمذذذّ

سذذذتجوب أهذذذل الحذذذيّ عذذذن رأيهذذذم في مقابلذذذة كذذذرة القذذذدم الذذذتي فذذذاز فيهذذذا كقيامذذذه، مذذذثلا، بذذذدور صذذذحفيّ ي
ر  أسذئلة مذن نذوع: )هذل شذاهدت مقابلذة المنتخذب الذوطني يذوم أمذس   المذتعلّمالمنتخب الوطني، وسيحضذّ

أين شاهدتها   أفي الملعب أم على شاشة التلفزيون  ما رأيك فيها  ما هو الهدف الذي أعجبك  مذن 
ل ( ة صذذذيغ الاسذذذتفهام و كيفيذذذة توظيفهذذذا في مختلذذذف  المذذذتعلّموسذذذيتعلّم  مذذذن اللّاعبذذذين تفضذذذّ بطريقذذذة تلقائيذذذّ

القيذذام جرجذذات ميدانيذذّة،  تقنيذذات الوصذذف يجذذب أن نقذذترح عليذذه المواقذذف الاجتماعيذذّة، وإذا أردنا تعليمذذه
علذذم مهذذا المدرسذذة، إلى منذذاطق جبليذذة أو منذذاطق سذذاحلية أو إلى حديقذذة الحيذذوانات، ثم يكلذذّف المنظّ قذذد ت
 الوصف بطريقة عمليّة منضمة. سيتعلّموصف لكل ما يشاهدونه خلال الرّحلة، وهنا  بتقديم المتعلّم
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ة نشذذذاطا وتقذذذترح         (Laهذذذو "بيذذذداغوجيا المشذذذروع" لهذذذا  ند الأساسذذذيّ يمثذذذل السذذذّ  الطريقذذذة الإجرائيذذذّ
pédagogique du projet)
توظيذذف كفاءاتذذه المجتمذذع و تعلّم مذذن الانذذدما  في ، مذذن أجذذل تمكذذين المذذ  

 .أثبتت فعاليّتها في تعليم اللّغةقد و  ،، ولهذه البيداغوجيا أهميّة كبيرةعمليّا   توظيفا  
كثرهذا ة و ختاما  نستنتج أنّ "الطرّيقة الإجرائيّة" من أهمّ الطرّائق الّتي تعدّ تطوّرا للمقاربة التّواصليّ و        

 المدرسة إلى المجتمع بكلّ أبعاده.يتجاوز محيط القسم و  اصليّ الّذيتركيزا على التّعلّم التّو 
 

 المراجع: المصادر و  -
 :المعاجم -

صذذحاح العربيذذة، تحقيذذق: أحمذذد عبذذد الغفذذور عطذذار، بذذيروت، دار  ادة الجذذوهري: الصذذحاح ت  اللغذذة و إسماعيذذل حمذذ  -
 .م1984 -هذ1404، 3العلم للملايين، ط

،  1التعلذذذذيم، لبنذذذذان، بذذذذيروت، دار النهضذذذذة العربيذذذذة، طمعجذذذذم مصذذذذطلحات التربيذذذذة و جذذذذرجس ميشذذذذال جذذذذرجس :   -
 م.2005 -هذ1426

جمذذال الذدين بذن مكذرم ابذن منظذور: لسذان العذرب، بذذيروت، دار    : لسذان العذربجمذال الذدين بذن مكذرم ابذن منظذور -
 ،  م2000، 1صادر، ط

الديداكتيكيذذذذة  البيداغوجيذذذذة و المفذذذذاهيم  بذذذذوي معجذذذذم موسذذذذوعي في المصذذذذطلحات و عبذذذذد الكذذذذريم غريذذذذب: المنهذذذذل التر  -
 .م2006، 1السيكلوجية، منشورات عالم التربية، المغرب، الدار البيضاء، مطبعة النجاح الجديدة ، طو 
  عبذد اللطيذذف الفذذارابي وآخذذرون: معجذم علذذوم التربيذذة مصذذطلحات البيذداغوجيا والديذذداكتيك، سلسذذلة علذذوم التربيذذة -
 .م1994 ،1، مطبعة النجاح الجديدة ، ط، المغرب9-10
 :الكتل -
أ.مادنيك سارنوف و آخرون: التعلم، ترجمذة: محمذد عمذاد الذدين إسماعيذل، القذاهرة، مكتبذة أصذول  -

 م. 1989 -هذ1409، 3علم النفس الحديث، بيروت، دار الشروق، ط
ألان. أ.جلاتهورن : قيادة المنهج ، ترجمة: سلام سذيد أحمذد و إبذراهيم محمذد الشذافع و بوربيذع أحمذد حمذودة،   -

 م.  1995-هذ1415، 1لرويلي، المملكة العربية السعودية، الرياض، جامعة الملك سعود، طوموافق بن فواز ا
جان بياجي: علم النفس و فن التربية، ترجمة: محمد بردوزي، سلسلة معالم، المغرب، الدار البيضذاء،   -

 . 32-30م. ص1995، 6دار توبقال، ط
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، 1خليذذذذذل، دار المعرفذذذذذة الجامعيذذذذذة، طجذذذذذون ليذذذذذونز: نظريذذذذذة تشومسذذذذذكي اللغويذذذذذة، ترجمذذذذذة: حلمذذذذذي  -
 م.1985

حفيضذذذذة تزوروتي: اكتسذذذذاب اللغذذذذة العربيذذذذة عنذذذذد الطفذذذذل الجزائذذذذري، دار القصذذذذبة للنشذذذذر، الجزائذذذذر،  -
2003. 

عبذذد الذذرحمن الهذذاشمي و محسذذن علذذي عطيذذة: تحليذذل محتذذوى منذذاهج اللغذذة العربيذذة رؤيذذة نظريذذة تطبيقيذذة، الأردن،   -
 م.  2009 -ذه1430، 1عمان، دار صفاء للنشر، ط

عبد اللطيف بن حسذين بذن فذر : طذرق التذدريس في القذرن الواحذد و العشذرين، عمذان، الأردن، دار  -
 م.2009-هذ1430، 2المسيرة، ط

 م.2008، 1الأردن، عمان، دار الحامد، ط ،عبد اللطيف حسين فر : تخطيط المناهج وصياغتها -
عمادة شؤون المكتبات، جامعة الملك عبد المجيد سيد أحمد منصور: علم اللغة النفسي،  -

 . 1982،  1سعود، الرياض، ط
س، الجامعذذذذة  عزيمذذذذة سذذذذلامة خذذذذاطر: المنذذذذاهج مفهومهذذذذا أسسذذذذها تنظيمهذذذذا تقويمهذذذذا و تطويرهذذذذا، ليبيذذذذا، طذذذذرابل -

 .م2002، 1المفتوحة، ط
سلسلة عالم المعرفة، الكويت، المجلس  علي حسين حجا : نظريات التعلم دراسة مقارنة،  -

م. و الجزء الثاني للكتاب نفسه بعنوان: نظريّات  1983، 1قافة و الفنون والآداب،  الوطني للث
،  2، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، المجلس الوطني للثقافة و الفنون والآداب،  دراسة مقارنة التعليم
 م.  1986

 م. 1993،  7فاخر عاقل: التعلّم و نظريّاته، بيروت، دار العلم للملايين، ط -
ذ1409،  1عثمذذذذذذان و آخذذذذذذرون: أسذذذذذذس المنذذذذذذاهج التعليميذذذذذذة، دار قتيبذذذذذذة للنشذذذذذذر و التوزيذذذذذذع، طالمذذذذذذبروك   -   -هذذذذذذ

 م.  1989
  ،الذرياض، دار عذالم الكتذبالمملكة السعودية،    ،ق التدريسمحمد عبد العليم مرسي: المعلم و المناهج و طرائ -

 .  م1985-هذ1405، 1ط
قواعد اللغة العربية الجملة البسيطة، لبنذان، بذيروت، ميشال زكريا: الألسنية التوليدية و التحويلية و  -

 م.1986-هذ1406، 2المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر و التوزيع، ط
علي حجا : اللغات الأجنبية تعليمها و تعلمها، سلسلة عالم المعرفة، الكويت،  نايف خرما و  -

 م. 1988المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب،  
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ذذني، نعذذوم  - ذذة: حمذذزة بذذن قذذبلان المزيذ ذذوا، ترجمذ ذذة و مشذذكلات المعرفذذة محاضذذرات ماناجذ تشومسذذكي: اللغذ
 م.1990، 1المغرب، الدار البيضاء، دار توبقال، ط

هذذذ. دوجذذلاس بذذراون: أسذذس تعلذذم اللغذذة و تعليمهذذا، ترجمذذة: عبذذذده الراجحذذي و علذذي أحمذذذد شعبذذذان،  -
 م.1994بيروت، دار النهضة العربية، 

يش: التذذذدريس و الطرائذذذق التربويذذذة في التعلذذذيم الثذذذانوي، ضذذذمن كتذذذاب: تقذذذويم الطرائذذذق التعليميذذذة في  يحذذذي بعيطذذذ  -
الرجذاء للطباعذة و    مؤسسة، الجزائر،  1، مختبر اللغات والترجمة، جامعة قسنطينةالتعليم الثانوي بين النظرية والتطبيق

 .م2014النشر،  
  المجلات العلمية: -
لعمليذذذذة التعليميذذذذة التعلميذذذذة مفاهيمهذذذذا وأنواعهذذذذا وعناصذذذذرها، مجلذذذذة العلذذذذوم فذذذذائزة التونسذذذذي وآخذذذذرون: ا -

 .2018، ماس 29، العدد 07الاجتماعية، جامعة الأغواط، المجلد
سمذذيرة رجذذم: المقاربذذة التواصذذلية في تعلذذم اللغذذات الأجنبيذذة وتعليمهذذا نشذذأتها وتطورهذذا، مجلذذة الدراسذذات  -

عذذذذة الإحذذذذوة منتذذذذوري قسذذذذنطينة، اللغويذذذذة، قسذذذذم الآداب و اللغذذذذة العربيذذذذة جاماللغويذذذذة ، مخذذذذبر الدراسذذذذات 
 .2015، 10العدد
 محمد الأخضر صبيحي:  -

ة  تعليمية اللغات في أوربا بين المقاربة التواصلية و الطريقة الإجرائية، مجلة العلوم الإنسانية، جامع -
 . 35عددال، 2011منتوري، قسنطينة، 

التداولية و أثرها في تعليمية اللغات، مجلة منتدى الأستاذ، قسنطينة، الجزائر،المدرسة  اللسانيات  -
 م. 2007،  3العليا للأساتذة، العدد

 الرسائل الجامعية: -
سمذذيرة رجذذم:  ذذو مقاربذذة تواصذذليّة في تذذدريس اللّغذذة العربيذذّة في مرحلذذة التّعلذذيم الابتذذدائيّ، بحذذث مقذذدم  -

 .2016-2015، 1اللسانيات التطبيقية، جامعة الإخوة منتوري قسنطينةلنيل شهادة الدكتوراه في 
محمد الأخضر صبيحي: المناهج اللغوية الحديثة و أثرها في تدريس النصوص بالتعليم الثانوي، بحث  -

 م. 2005 -م2004مقدم لنيل شهادة الدكتوراه، جامعة قسنطينة،  
 المراجع الأجنبية:  -
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- Claire Tardieu: La Didactique des langues en 4 mots-clés: communication, 

Culture, Méthodologie, évaluation, Paris, Ellipses, 2008. 

- Dell. H. Hymes: Vers la compétence de communication, longues et 

apprentissage des longues , traduction du froncer :M. Franklin et M. 

College , Paris ,Hatier,1984. 

 - Evelyne Bérard : L’ approche communicative Théorie et pratiques, Paris, CLE 

International,1991. 

    

 
 
 


